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JW zadnym zawodzie czlowiek nie ma tak wielkiego znaczenia, jak w zawodzie nauczy-
cielskim™ - pisat Jan Wtadystaw Dawid, wskazujac tym samym horyzont myslenia o oso-
bach zajmujacych sie edukacja. Wszak to nauczyciel przekazuje wiedze dzieciom i mto-
dziezy, ale przede wszystkim ksztaltuje ich postawy moralne i spofeczne. Od tego, jak
bedzie to czynil i jakim idealom stuzyl, zalezy przyszlos¢ mtodego pokolenia, co impli-
kuje poszukiwanie najlepszego wzorca cztowieka, ktéremu powierza si¢ takie zadanie.

Dzi$ radykalnie zmienia sie kontekst dziatari pedagogicznych. Zyjemy w poczuciu
kryzysu edukacji, wéréd nieustannych sporéw o ksztalt nauczania, a takze ciggtych
reform systemu edukacji. W miare jak wyczerpuje sie autorytet szkoly i nauczyciela,
powstaja jakosciowo inne zakresy zadan i rol - sg one generowane skalg dokonujacych
sie zmian. Nowe wyzwania, jakie stawia przed szkolg wspdtczesno$é, rozwoj nowych
technologii i wielu nauk szczegélowych, a takze postep w roznych dziedzinach zycia
uswiadamiajg, ze zaréwno w kwestiach fundamentalnych dla czlowieka, jak i w kon-
teksécie pytan o nauczyciela i jego role w kulturze nie ma nic lepszego niz tradycyjne
zrédla, a stanowig je etyka, aksjologia czy antropologia.

Z inspiracji filozofia, a zwlaszcza antropologia filozoficzng wyrosta wspolczesna
pedagogika i koncepcje pedagogiczne, na podstawie ktérych tworzony jest obraz
nauczyciela i wychowawcy. Przedmiotem niniejszej refleksji jest proba udzielenia
odpowiedzi na pytania: jak pierwotnie pojmowano role nauczyciela? Jak ksztaltowat
sie jego wizerunek we wczesnym rozwoju pedeutologii i jakie oczekiwania, w tym
wymogi etyczne, stawiano przed nauczycielami? Wreszcie, jakie teoretyczne ujecia
osoby nauczyciela daje si¢ wyodrebni¢ w rozwoju mysli pedeutologiczne;j?

Pojecie nauczyciela ma dlugg historie, natomiast naukowa refleksja nad profesja
nauczycielska jest stosunkowo pdzna, zwlaszcza wobec wyodrebnienia si¢ ,,nauczania”
jako szczegdlnej aktywnosci zawodowej cztowieka®. Wlasciwe myslenie pedeutologiczne
pojawia sie w zasadzie dopiero w latach trzydziestych XX w. Terminem pedeutologia
postuzyt sie prawdopodobnie po raz pierwszy na przetomie XIX i XX w. wloski peda-
gog i psycholog Pietro Eusebietti na okreslenie psychologii nauczyciela, natomiast

1 J.W. Dawid, O duszy nauczycielstwa, Warszawa 1948, s. 6.
2 H. Kwiatkowska, Pedeutologia, Warszawa 2012, s. 18.
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inspiratorami wyodrebnienia tej subdyscypliny wiedzy byli Edouard Claparede i Ernst
Meumann. Pierwszy z wymienionych zastosowal to okreslenie w rozprawie na temat
psychologii dziecka, ujmujac pedeutologie jako jeden z dzialéw psychologii peda-
gogicznej, z kolei Ernst Meumann, tworca pedagogiki eksperymentalnej, postrzegat
pedeutologie jako wiedze o réznych rodzajach pracy wychowawczej i kwalifikacjach
zawodowych nauczycieli’.

Pedeutologia (gr. paideute’s — nauczyciel; logos — stowo, nauka) jest naukg o nauczy-
cielu, wychowawcy. Zajmuje si¢ zagadnieniami dotyczacymi nauczyciela, a w szcze-
golnosci: doboru kandydatéw do zawodu, osobowosci nauczyciela, jego ksztalcenia,
funkcjonowania, doskonalenia i rozwoju zawodowego, a takze uwarunkowan tego
rozwoju. Analizuje tez warunki zycia nauczyciela, jego role spoleczne i pozycje w struk-
turze spoteczenstwa. Ujmuje go w okreslonym kontekscie jego funkcjonowania®.

Termin nauczyciel faczono zawsze z osobg, ktora naucza i petni funkcje edukacyjne.
Pierwsi nauczyciele wywodzg sie ze starozytnej Grecji, ze szkoly ateniskiej. Grecy okre-
$lali proces edukacyjny za pomocg dwdch kluczowych pojec: techne i paideia. Pierwsze
okreslenie bylo uzywane do definiowania sztuki nauczania, ,,co wiazalo sie scisle z dzia-
taniem wedtug regut, a wigc z nauka czytania, pisania i nauczaniem pewnych konkret-
nych umiejetnosci zawodowych [...], a wiec glownie tego, czego syn magt sie nauczy¢
od ojca™. Ta sfera edukacji byta dla starozytnych czyms podrzednym, co w Zaden sposdb
nie moglo zastapi¢ ogélnego wychowania duchowego i fizycznego, okreslanego mianem
paideia. Grecki ideal paidei zawieral kilka cech szczegoélowych. Zakladat mianowicie,
ze cztowiek posiada wielkg warto$¢, wyrazong petnig wszystkich sit i zdolnosci natury
ludzkiej, co zawiera si¢ w pojeciu arete — cnota, zaleta, doskonalos¢ wszelkiego rodzaju.
W centrum wszelkich warto$ci znajduje si¢ czlowiek, poczawszy od wartosci fizycznych
zwiazanych z ludzkim cialem po wartoséci intelektualne i spoleczno-moralne. Celem
wychowania staje sie kalokagathia, czyli harmonijne laczenie tego, co piekne i dobre
w czlowieku (kalos kai agathos). Pigkno odnosi sie¢ do perfekcyjnego uksztaltowania
i wy¢wiczenia ciala, dobro za$ to nie tylko wartos¢ postrzegana w kategoriach moral-
nych, ale réwniez rezultat doskonalenia wszelkich wladz i zdolnosci ludzkich: madros¢,
roztropno$¢, kultura osobista, zdolnosci polityczne — wszystkie te cechy skupialy sie
w greckim pojeciu aner agathos (maz, cztowiek szlachetny)®.

3 J. Szempruch, Pedeutologia, Krakéw 2013, s. 14.

4 C. Banach, Pedeutologia, [w:] Encyklopedia pedagogiczna, red. U. Smietana, t. IV, Warszawa
2005, S. 301

5 E.Kukula, Ideat arete w pismiennictwie okresu archaicznego, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 2002,
nri,s. 25-26.

6 A. Orczyk, Zarys historii szkolnictwa i mysli pedagogicznej, Warszawa 2008, s. 15.
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Zadaniem nauczycieli w szkole atenskiej bylo wigc wprawienie dziecka w czysto
techniczne umiejetnosci, jak czytanie, pisanie czy gra na instrumencie. Praca gramaty-
sty badz lutnisty byta raczej nisko ceniona, nie oczekiwano od nauczyciela rezultatow
wychowawczych jego dziatan, stosowal okreslone praktyki edukacyjne, skuteczne
i mozliwe do zrealizowania, niekoniecznie sprzyjajace dziecku, a przy tym dos¢ rygo-
rystyczne (nauczal pamieciowo, odwotywat sie do kar fizycznych).

Ze starozytnosci wywodzi si¢ znany nam wspolczesnie pedagog (od gr. pais, dopel-
niacz paidos — dziecko, chlopiec, ago - prowadze, imiestéw agagos — prowadzacy), przy
czym mial on niewiele wspolnego z dzisiejszym pojmowaniem roli tego specjalisty.
W realiach greckich pedagog byt niewolnikiem odprowadzajacym chtopca do szkoty
na nauke do nauczycieli podstawowych umiejetnosci. Nidst pomoce dydaktyczne
typu rylec, tabliczke woskows albo krzemowa, po czym asystowal uczniowi w proce-
sie nauczania. Wyraznie rysuje si¢ zatem réznica pomiedzy antycznym nauczycielem
a pedagogiem. Co ciekawe, pierwotnym zajeciem pedagoga byto odprowadzanie chtop-
cow wolnych obywateli greckich na miejsce ¢wiczen fizycznych, zwane palestra, gdzie
przygotowywali si¢ oni do zawoddw na cze$¢ Zeusa, ¢wiczac pentathlon, czyli pigciobd;j:
skoki, biegi, rzut dyskiem, oszczepem i zapasy’. Mozna wiec przyjaé, ze to wychowanie
fizyczne dato poczatek pedagogice. Paidagogos z opiekuna na stadionie przemienit sie
z czasem w nauczyciela — wychowawce, ktory ksztalcit chfopca umystowo i moralnie.
Calos¢ tych zabiegdw zaczeto nazywac paidagofflja, czyli pedagogia, ktora w odroz-
nieniu od pedagogiki jako nauki teoretycznej oznacza zbiér praktyk edukacyjnych
sktadajacych sie na dzieto wychowania. Przy kupnie paidagogosa wymagano od niego
znajomosci zawodu, wiadomosci o sposobach postgpowania z dzie¢mi i o technice
wychowania, stowem — wymagano podstawowej wiedzy o wychowaniu, co nazywano
wyrazeniem paidagogike techne®. Od tego okreslenia pochodzi w jezykach europejskich
nazwa pedagogika na oznaczenie teoretycznej wiedzy i nauki o wychowaniu.

Do rozwoju greckiej paidei przyczynili si¢ sofiSci — platni nauczyciele przygotowu-
jacy obywateli do zycia publicznego oraz Sokrates — genialny pedagog i wychowawca.
Sofisci i Sokrates prowadzili spdr pedagogiczny na temat ,,nauczalnosci cnoty™ i roli
nauczyciela w procesie wychowania. Dzieki szkole sofistow (V w. p.n.e.) problem czlo-
wieka zostal postawiony w centrum zainteresowania, mozna wiec mowi¢ o humanizmie
sofistow, ktory staje si¢ ideatem wychowawczym. Dla Protagorasa z Abdery — najwy-
bitniejszego z sofistow — cztowiek jest ,,miarg wszystkich rzeczy” SofiSci dostownie
i w przenosni byli ,,sprzedawcami wychowania’, gdyz byli gotowi uczy¢ ludzi swoiscie
pojmowanej cnoty, wykorzystywanej w stuzbie realizacji ideatu politycznego: mowic,

7 S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, Warszawa 1993, s. 26.

8 Ibidem, s. 2.

9 Czy mgdrosci i cnoty mozna sig nauczy¢?, [w:] Zrédla do dziejow wychowania i mysli pedagogicz-
nej, t. 1: Od wychowania pierwotnego do kovica XVIII wieku, wyb. i oprac. S. Woloszyn, Kielce 1995, s. 27.
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przekonywac i kierowa¢ masami. I chociaz w praktyce uczyli demagogii, wynoszenia
sie ponad innych, jak réwniez osiggania zamierzonych celéw za wszelka cene, trudno
jednoznacznie oceni¢ ich nauczycielskg dzialalno$¢. Nalezy pamigtaé, ze przed ich
pojawieniem si¢ w Helladzie znano tylko szkote elementarng dla dzieci. Sofisci zaczeli
ksztalci¢ mlodziez na poziomie wyzszym i to w sposob systematyczny. W miejsce sta-
rego modelu wychowania wprowadzili nowy - bardziej wszechstronny, pozornie odpo-
wiadajacy idealowi paidei, jednak w istocie zorientowany na realizacj¢ konkretnych
celow, prowadzacych do kariery politycznej, nastawionych na rozwdj sprytu zyciowego.
Ten nowy model wychowania miat z kazdego wolnego atenczyka uczyni¢ obywatela
swiadomego swych obowigzkdw, cztonka wspolnoty panstwowej, zdolnego do stuzenia
dobru. Podstawa edukacji uczynili siedem sztuk wyzwolonych, czyli godnych cztowieka
wolnego, ktdre cho¢ wyposazaly w wiedze encyklopedyczng z réznych dziedzin, byly
traktowane przez sofistow powierzchownie i instrumentalnie, jako narzedzie jalowej
erystyki. Krytyka ruchu sofistycznego i nauczycieli-sofistéw — uznawanych za préznych,
skoncentrowanych na sobie i swojej doskonatosci, traktujacych samych siebie jako
najwyzsze autorytety moralne i umystowe — spowodowala, ze zacz¢to ich ironicznie
nazywa¢ ,medrkami’, a nie medrcami, za jakich chcieli uchodzi¢.

Przyjelo sie twierdzenie, iz to sofisci zapoczatkowali zawdd nauczyciela, jednak
dopiero Sokrates przyczynil sie do ocalenia $wiata wartosci, w tym szczegdlnie etyczno-
-prawnych, ktore stuzg zachowaniu tadu moralnego, i nadal czynno$ciom nauczyciela
wlasciwy sens. Przede wszystkim przeciwstawial pustemu humanizmowi sofistow
uniwersalng tres¢ (prawde o cztowieku) i tym samym ustawil problem wychowania
na fundamencie autentycznych wartoéci ludzkich. Rozprawial ze swoimi uczniami
o moralnosci w przekonaniu, zZe poznanie dobra prowadzi do zycia cnotliwego, a bla-
dzi¢ bedzie jedynie ten, kto nie wie, czym jest cnota, co znaczy zy¢ pigknie i dobrze,
zgodnie z warto$ciami moralnymi. Chodzi tu o zasade intelektualizmu etycznego,
ktorej Sokrates byt wierny w zyciu codziennym i w pracy pedagogicznej. Reprezentowat
nowy typ nauczyciela, za ktérego nota bene wcale si¢ nie uwazal. Postawil tez przed
wychowaniem zupelnie nowe zadania. Istotg jego jest to, iz umozliwia ono cztowie-
kowi osiagnac jedyny prawdziwy cel jego zycia, czyli zdoby¢ wiedze o tym, co dobre.
W tym sensie wychowanie jest $wiadomym ksztattowaniem wlasnego Zycia, a zadaniem
wychowawcy jest wprowadzenie w §wiat wartosci, ktéorymi wychowanek si¢ bedzie
kierowal. Dla Sokratesa wychowanie jest procesem wewnetrznym, dlatego cnoty nie
mozna nauczy¢ w wyniku dziatania ,,z zewnatrz”. Drwil z sofistow, ktdrzy ,,obiecujac,
ze nauczg cnoty, zadaja za to pieniedzy” i ,sami siebie zaprzedali w niewole, poniewaz
muszg rozprawiac z tymi, od ktérych wzigli wynagrodzenie™°. Tymczasem prawdziwy
nauczyciel, jak sam Sokrates, powinien by¢ cztowiekiem prawym, skromnym i pokor-

10 Dziatalnosé nauczycielska Sokratesa, [w:] Zrédta do dziejéw wychowania i mysli pedagogicznej,
5. 40.
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nym. Jego powolaniem jest dialog z uczniami, zamiast narzucania mysli, i wspélne
odnajdywanie drogi do prawdy, ktdra jest ukryta w cztowieku.

Paideia jako ideal kulturowy i wychowawczy byt realizowany jeszcze w czasach
Cesarstwa Rzymskiego™. Ciekawym $wiadectwem pogladéw na nauczanie i nauczyciela
jest wybitne dzieto Marka Fabiusza Kwintyliana (ok. 35-100), zatytulowane Institutionis
oratoriae libri (Ksztalcenie mowcy), po raz pierwszy w cato$ci poswiecone wychowaniu.
Kwintylian uwazany jest za jednego z czolowych pedagogdw wszechczaséw. Opracowal
metodologie opartg na intuicyjnym zwrdceniu uwagi na potrzeby psychologiczne
dziecka, z ktérych wyprowadza szczegétowe srodki dydaktyczne i normy wychowawcze.
W sposéb szczegdlny dowartosciowal osobe i prace nauczyciela. Skupit sie na ideale
nauczyciela jako osoby wyksztalconej, o okreslonych walorach osobowo-moralnych.
W ksiedze II O obyczajach i powinnosciach nauczyciela pisat:

przede wszystkim wiec nauczyciel powinien podchodzi¢ do swoich uczniéw jak ojciec [...], po-
winien by¢ opanowany i nie ulega¢ gniewnosci [...], musi by¢ wolny od btedéw i u innych tych
btedéw nie tolerowad. [...] W sposobie prowadzenia nauki powinien by¢ prosty i cierpliwy [...],
dokladny, ale przy tym nie drobiazgowy [...], uczniom chetnie powinien udziela¢ odpowiedzi
na ich pytania™.

Umiejetnos¢ przekazywania wiedzy, jak inni starozytni mysliciele, traktowat jako
sztuke bedaca bardziej darem niz rezultatem wyuczenia®.

Do idealu nauczyciela w ujeciu osobowosciowym powrdcit w XVI w. Jan Ludwik
Vives (1492-1540), jeden z najznakomitszych intelektualistow renesansowej Europy.
W dziele De disciplinis (O naukach) sformulowal wzorzec doskonalego nauczyciela
wywiedziony z natury ludzkiej i filozofii humanizmu. Uwazal, Ze moralnos¢ nauczyciela
winna by¢ nienaganna, godna nasladowania, a warunkiem skutecznej wychowawczo
osobowosci nauczyciela jest jego charakter.

Charakter ich niech bedzie nieskazitelny: pierwszg ich troska winno by¢, by nic takiego nie
powiedzieli lub nie uczynili, z czego by na stuchaczéw mogt przejsc¢ zty przyktad, a takze by nie
wyszto od nich nic takiego, co by nie bylo bezpiecznie nasladowac. Jesli majg jakie$ przywary,
niech starajg sie¢ je usunac¢ i wykorzeni¢ lub przynajmniej niech pilnie zadbaja, by skry¢ je przed
oczyma stuchaczow, gdyz ci zawsze idg za przyktadem nauczyciela. [...] Musi on tez by¢ bardzo
roztropny [...]. Roztropnos¢, ktora jest kierowniczka wszelkich spraw ludzkiego zywota, ma

11 Zob. szerzej: Paideia starozytnej Grecji i Rzymu, red. A Murzyn, Krakow 2011.

12 MLE. Kwintylian, Ksztalcenie méwcy, (w:] Paideia starozytnej Grecji i Rzymu, s. 125.

13 S. Woloszyn, Nauczyciel - przeglgd historycznych funkcji, [w:] Encyklopedia pedagogiczna, red.
W. Pomykato, Warszawa 1993, s. 441.
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w sobie ogromng i bardzo skuteczng moc we wskazywaniu trafnych metod nauczania, w na-
prawianiu bledéw, w strofowaniu i karceniu'.

Z XVI w. pochodzg standardowe konfesyjne wzory profesji nauczycielskiej, ureal-
nione przez Ignacego Loyole (1491-1556) i Jozefa Kalasancjusza (1556-1648), a wiekach
pozniejszych - przez Stanistawa Konarskiego (1700-1773) i Jana Bosco (1815-1888). Juz
tylko pobiezna znajomos¢ dziatalno$ci edukacyjnej zgromadzen zakonnych, w tym
réwniez w obszarze ksztalcenia nauczycieli i wychowawcow oraz rozwoju etyki nauczy-
cielskiej pozwala twierdzi¢, iz wyprzedzata ona niejednokrotnie budowe wiedzy teo-
retycznej w obrebie pedeutologii. Zanim Adolf Diesterweg (1790-1866) stworzyl zreby
naukowe tej subdyscypliny pedagogicznej, miata ona swoje zweryfikowane i utrwalone
podstawy w pedagogice jezuickie;j.

Z okresu odrodzenia wywodzi si¢ tez polska mysl pedeutologiczna, jej poczatki
wigzemy z publicystyka Andrzeja Frycza Modrzewskiego (1503-1572), najwybitniejszego
pisarza pedagogicznego epoki staropolskiej. Jego oryginalne poglady na wychowanie
plasuja polska mysl edukacyjng w czotowce mysli europejskiej XVI w. Dzialalnos¢
i tworczo$¢ pisarska Modrzewskiego zwigzana byla z walkg o wzmocnienie wladzy
krolewskiej, reforme ustroju i prawa Rzeczypospolitej. Wiele miejsca poswiecil tu
zagadnieniom szkolno-edukacyjnym, poniewaz podstawy dobrobytu i sprawiedliwos$ci
w panstwie upatrywal w obywatelskim wychowaniu i ksztalceniu mtodziezy. Szkole
traktowal jako jeden z filar6w naprawy panstwa. ,,Przyznajmy tedy wiec, iz tworczynia
i jakby rodzicielkg najlepszych praw jest szkota [...]. Szkota dostarcza nam zdolnych
mdowcodw, panujacym — wymownych doradcow, a panstwu — roztropnych politykow™,
pisat w stynnym dziele De Republica emendanada (O poprawie Rzeczypospolitej), wyda-
nym w cato$ci w 1554 r. W swoich przekonaniach zdecydowanie wyprzedzal epoke
przede wszystkim dlatego, Ze wysoko cenil zawdd nauczyciela i zwracal uwage na
obowigzki pafistwa zwigzane z utrzymaniem szkot i nauczycieli.

Nigdy bez gniewu nie patrze na przewrotno$¢ tych ludzi, ktérzy nauczycieli szkolnych maja
niemal za nic, cho¢ ich tak samo powinni szanowa, jak lekarzy, prawnikéw i innych zastuzo-
nych dla Rzeczypospolitej. Praca nauczyciela w szkole nie mniejsza niz tamtych, uzyteczno$¢
za$ rowna albo i wigksza. Bo jesli spoteczno$¢ nie moze sie obejs¢ bez tamtych, to jakze obejdzie
sie bez tego, ktory troszczy sie o zachowanie i krzewienie nauki, z ktorej pielegnowania i dziel
splywaja tak liczne oraz wielkie korzy$ci'.

Wyglosit wielka pochwale ,,stanu nauczycielskiego”, ktory jak sadzit - ,moze is¢
stusznie w zawody z najwyzszymi stanami, gdy mowa o wspoélzawodnictwie w zastu-
gach wobec panstwa™.

14 J.L. Vives, O podawaniu umiejetnosci, [w:] Zrédla do dziejéw wychowania i mysli pedagogicz-
nej, t. 1, s. 222.

15 A.F. Modrzewski, O poprawie Rzeczypospolitej, [w:] ibidem, s. 282.

16 Cyt. za: K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, Warszawa 2001, S. 102.

17 A.F. Modrzewski, op. cit., s. 282.
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W dalszym rozwoju polskiej refleksji pedeutologicznej sformutowana zostata idea
stuzby nauczycielskiej i powinnosci nauczyciela wobec siebie, dziecka i jego rodzicow.
Obok najwazniejszego dotad pytania o wzér osobowy nauczyciela, pojawia sie kwestia
jego sprawnosci realizacyjnej, ktorej podstawg sa kompetencje zawodowe, czyli zdol-
nosé¢ i gotowos¢ do wykonywania swoich zadan na oczekiwanym poziomie.

Grzegorz Piramowicz (1735-1801), opisujac zawdd nauczyciela, akcentuje umiejet-
no$¢ wlasciwego obchodzenia si¢ z dzie¢mi w kwestii ,,napominania, strofowania, kar,
pochwat i nagréd” Udziela wskazdéwek metodycznych w zakresie nauczania i podnosi
problem kompetencji nauczycielskich dotyczacych wspétdziatania z rodzicami. Rownie
interesujgce sg uwagi Piramowicza na temat opiekunczych waloréw pracy nauczyciela.
O dobrym nauczycielu, wlasciwie spelniajacym swoje zawodowe i moralne powinnosci,
pisat:
stanie sie mitym, kochanym przez nich [uczniéw - E.B.], godnym zaufania, kiedy 1) okazywa¢
im bedzie nie tylko w stowach i o§wiadczeniach, ale bardziej w postepowaniu swoim, szczerg im
mito$¢, serce ojcowskie, troskliwo$¢, staranie sie o ich dobro, kiedy w ich potrzebach, w smut-
kach, chorobie okaze lito$¢ - pociesza¢, nawiedza¢, o ratunek, o lekarza, o leki zabiega¢ bedzie;
2) kiedy nie bedzie jednych nad drugich z upodobania swego lub innych naleznych wzgledéw

przenosi¢ - jednych zbyt wywyzsza¢, a drugich poniza¢, ale w pochwalach i naganach, w na-
grodach i karach sama sprawiedliwoscig rzadzi¢ sie bedzie®.

Zaslugg Piramowicza byto silne zaakcentowanie opiekunczych powinnosci nauczy-
ciela wobec ucznia. Dostrzegamy tu zalecenie dbatosci o wszelkie zyciowe sprawy ucznia
i dobro dziecka. W koncepcji Piramowicza dobry nauczyciel to juz nie tylko skuteczny
dydaktyk, ale tez $wiatly wychowawca i wrazliwy opiekun. Taki model nauczyciela
bedzie sie utrwalat w praktyce pedagogicznej nastepnych stuleci.

Wiek XIX przynosi wzmocnienie potrzeby ksztalcenia nauczycieli, gtéwnie
w wymiarze psychologiczno-pedagogicznym, obok ksztalcenia rzeczowego oraz dal-
szego doskonalenia kompetencji zawodowych. Wraz z rozwojem réznych form edukacji
na poziomie elementarnym i $rednim, zwigzanych z alfabetyzacjg spoteczenistw i wymo-
gami gospodarki rynkowej, wiek XIX ujawnia niedostatki w zakresie przygotowania
pedagogicznego nauczycieli. Duze znaczenie dla dydaktyki szkolnej miaty tez ustalenia
wynikajace z badan psychologicznych nad dzieckiem.

Problem ksztalcenia kadry pedagogicznej rozwigzywaly seminaria nauczyciel-
skie i ochroniarskie, powolywane w Niemczech i na ziemiach polskich. Warto doda¢,
ze instytucje te wywodza si¢ z pedagogiki jezuickiej i z czaséw Komisji Edukacji
Narodowej. Jednym z propagatoréw nowoczesnego ksztalcenia nauczycieli byt Fryderyk
Adolf Diesterweg (1790-1866), wybitny niemiecki pedagog i dzialacz o$wiatowy we
wspdlczesnym rozumieniu tego stowa. Jako dyrektor seminarium nauczycielskiego

18 Cyt. za: Z. Dabrowski, F. Kulpinski, Pedagogika opiekusicza. Historia, teoria, terminologia,
Olsztyn 2000, s. 21.
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w Berlinie rozszerzyt zakres przedmiotow ogoélnoksztalcacych i wprowadzil przedmioty
zawodowe, takie jak: pedagogika, psychologia, antropologia, metodyka nauczania.
W Przewodniku dla ksztalcenia nauczycieli niemieckich z 1835 r. zawarl podstawowe
zasady dydaktyczne porzadkujace czynnosci nauczycieli, ktore uwzglednialy prawa
rozwojowe i psychologie dziecka, czym zdecydowanie wyrdznial si¢ na tle epoki.
Wystarczy tu wymieni¢ chociazby takie zalecenia metodyczne, jak: ,,staraj sie uczynic¢
nauczanie interesujacym”, ,nauczaj zgodnie z naturg ludzky’, ,,uwzgledniaj stopien
naturalnego rozwoju czlowieka’, ,,nauczaj nie naukowo, lecz elementarnie’, ,,nigdy nie
ucz tego, czego uczen nie jest jeszcze w stanie pojac”*°. W sposob réwnie nowatorski
wypowiadal sie na temat indywidualnosci uczniéw.

Nieslusznie wymaga sie, aby wszyscy uczniowie uczyli si¢ i czynili w tym samym przedmiocie
jednakowe postepy. Nie mozna zadac od dziecka ze stabg pamiecig tego samego, co od dziecka
z dobra pamiecig. Kto ma uzdolnienia raczej teoretyczne niz praktyczne, ten moze, nie zastugu-

jac na nagane, czynic szybsze postepy w przedmiotach teoretycznych niz praktycznych. Krétko
modwigc, nie nalezy wymaga¢ od wszystkich wszystkiego w jednakowym stopniu®.

Ewaryst Estkowski (1820-1856), popularny pedagog i dzialacz o$wiatowy w cza-
sach zaboru pruskiego, zajal si¢ z ogromnym rozmachem - pomimo niesprzyjajacych
warunkow politycznych - szerzeniem kultury pedagogicznej wérod nauczycieli oraz
ksztaltowaniem pogladow spoteczenstwa na temat niezbednosci doskonalenia sytemu
o$wiaty, tak na szczeblu elementarnym, jak i wyzszym. Duzo uwagi pos$wiecit kom-
petencjom psychologicznym nauczycieli, co wynikalo prawdopodobnie z wiasnych
obserwacji i do$wiadczen w pracy nauczycielskiej w wiejskiej szkole elementarne;j.

Majac - pisal — nauczyciel powierzony sobie urzad o$wiecenia klasy tych, ktérzy jeszcze z rak
natury nie wyszli, powinien umie¢ znizy¢ si¢ do ich wieku, zdolnosci w nich rozwinietych,
pozna¢ granice ich pojecia, chwyta¢ wyobrazenia juz im znajome, prowadzi¢ zrecznie do tych,
ktore z pierwszymi najblizszy maja stosunek i to to jest, co sie nazywa: wzia¢ sie z tatwoscia do
nauczania dzieci®.

Z czaséw rozbioréw wywodzi sie tez wrecz genialna - jak na owe czasy — peda-
gogika Bronistaw Trentowskiego (1808-1869), ktory problematyce pedeutologicznej,
azwlaszcza umiejetnosciom dydaktycznym nauczyciela poswiecil caly rozdzial w dziele
Chowanna (1842). Prezentuje w nim $wiatly poglad w kwestii nauczycielskiego talentu,
uzywajac nota bene po raz pierwszy tego pojecia na oznaczenie daru, pochodzacego
z urodzenia, ktory posiada cztowiek powotany do wykonywania zawodu nauczyciela.

19 EA. Diesterweg, Przewodnik dla ksztalcenia nauczycieli niemieckich, [w:] Zrédla do dzie-
jow wychowania i mysli pedagogicznej, t. 2: Pedagogika i szkolnictwo w XIX stuleciu, wyb. i oprac.
S. Woloszyn, Kielce 1997, s. 102.

20 Ibidem, s. 89-96.

21 Ibidem, s. 98.

22 E. Estkowski, Wybédr pism pedagogicznych, [w:] Zrédta do dziejéw wychowania i mysli peda-
gogicznej, t. 2, S. 431.
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»Sam dar nauczycielski potrzebuje jednak orientacyjnej wskazéwki’?, czyli przepisow
pedagogicznych, ktore formuluje Trentowski w celu udoskonalenia sztuki nauczania.
W jego koncepcji pedagogicznej splatajg si¢ zatem dwa elementy, kluczowe dla dotych-
czasowego rozumienia istoty zawodu nauczyciela: cnoty duchowe czy osobowe, pocho-
dzace z natury, cenione szczegdlnie przez starozytnych, i kompetencje pedagogiczne,
decydujace o sile nauczycielskiego sprawstwa.

Autorskie spojrzenie na problematyke nauczycielskg zaproponowat Jan Wiadystaw
Dawid (1859-1914) w dziele O duszy nauczycielstwa (1912), w znacznym stopniu wply-
wajac na kierunki dalszych badan w tym zakresie. Dawid skoncentrowat si¢ na oso-
bowosci nauczyciela jako organizatora procesu dydaktyczno-wychowawczego oraz
kreatora uczniowskich postaw i pogladéw. Usilowal odpowiedzie¢ na pytanie: kim
jest nauczyciel i co sprawia, ze jeden nauczyciel ma wiekszy wpltyw na wychowanka,
a drugi mniejszy, jak réwniez: co powoduje, Ze kto$ jest nauczycielem z urodzenia,
czyli z powolania®*. Koncentrujac si¢ na zaleznosciach pomiedzy cechami osobowosci
nauczyciela a efektami jego pracy, wyraznie podkreslal znaczenie cech psychofizycz-
nych, warunkujgcych powodzenie i kunszt pedagogiczny dziatan nauczycielskich®.
Prace pedagogiczna traktowal jako rodzaj sztuki, ktorej nalezyte wykonanie zalezne
jest od trwalych indywidualnych wlasciwosci psychicznych nauczyciela, od milosci
dusz ludzkich, ktéra stanowi istote nauczycielskiego powotania. ,,Jest to mito$¢, bo
czlowiek wychodzi poza siebie, troszczy sie, bezinteresownie czyni co$ dla drugiego:
jest to milos¢ dusz, bo przedmiotem jej jest wewnetrzna duchowa tres¢ czlowieka, jego
dobro moralne, jego o$wiecenie i udoskonalenie jako istoty duchowe;j”*.

Ta szeroko pojmowana mito$¢ miala determinowac jakos$¢ pracy nauczyciela
i stawata si¢ motorem napedowym jego dzialan. Jednak warunkiem zaistnienia tego
osobliwego stanu emocjonalno-intelektualnego byla ,zdolnos¢ sympatyzowania”,
tj. »wzajemnego przenikania si¢, udzielania swoich i uczestniczenia w cudzych sta-
nach duchowych, dazenie do fagodnosci, harmonii i jednosci z zyciem duchowym
innych”. Stowa te mozna odczytac jako umiejetnos¢ obcowania z drugim cztowiekiem,
zyczliwego przezywania probleméw innych, okreslanych wspodlczesnie jako zdolnoéci
empatyczne. Jan Wladystaw Dawid wyzej cenil milos¢ dusz niz wiedze fachows, jednak
uznawal i popieral warto$¢ przygotowania zawodowego. Psychologia i pedagogika —

23 B. Trentowski, Chowanna, [w:] Zrédla do dziejéw wychowania i mysli pedagogicznej, t. 2, s. 379.
24 J.W. Dawid, op. cit., s. 6.

25 1. Nowosad, Nauczyciel - wychowawca czaséw polskich przetoméw, Krakow 2001, s. 138.

26 J.W. Dawid, op. cit., s. 9.

27 Ibidem,s. 6-7.
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pisze - ,odslania nam prawa rzadzace zyciem duchowym, kaze Zycie to pojmowac
jako konieczny zwigzek pewnych przyczyn, warunkéw, skutkéw”?%. Wynika z tego, ze
warunkiem realizacji nauczycielskich zadan ma by¢ dokladne poznanie dziecka, zasad
rzadzacych rozwojem proceséw uczenia sie, charakteru i uczué.

Rozpatrujac problemy pracy pedagogicznej (ucznia, nauczyciela, szkole), widzi je
jako element, bedacy czedcig calego mechanizmu przyrody. Uwypukla przy tym role
nauczyciela jako sily sprawczej i architekta procesu rozwoju i podkresla, ze zawdd
ten jest nieporéwnywalnie wazniejszy od innych zawodow: ,,architekt moze by¢ ztym
czlowiekiem i zbudowa¢ dom ladny i wygodny [...], nauczyciel taki moze tego lub
innego czasem nauczy¢ rzeczy oderwanych, przypadkowych, ale pozostanie uczniowi
obcy, w zyciu jego zadnego wplywu nie odegra™. Sluszne wydaje sie spostrzezenie
J.W. Dawida, iz nauczyciel, ktory chce osiaga¢ dobre rezultaty, musi odczuwac potrzebe
doskonatosci, musi doskonali¢ sposoby i §rodki oddziatywania wychowawczego i wcigz
dokonywac¢ wlasnej oceny, stawiajac pytanie: ,,czy dobrze to robie? czy nie méglbym
pracowac lepiej?”3°.

Wiele zbieznych pogladéw z J.W. Dawidem na temat osobowosci nauczyciela-
-wychowawcy znajdujemy w tworczoéci Georga Kerschensteinera (1854-1932), niemiec-
kiego pedagoga z tamtych czasow, autora ksigzki o podobnie brzmigcym tytule: Dusza
wychowawcy i zagadnienie ksztalcenia nauczycieli. Piszac o wychowawcy, stwierdza:
sjest to czlowiek, ktéry dowolnie lub mimo woli wplywa na zycie duchowe swoich
bliznich w sensie wzniesienia ich do wyzszego bytu”*. W innym miejscu zaznacza, ze
kazdy czlowiek jest wychowawcg drugiego cztowieka w dobrym lub zlym znaczeniu.
Wyodrebnia przy tym cztery gtéwne cechy prawdziwego wychowawcy: 1) czystg sklon-
no$¢ do ksztaltowania innej jednostki ludzkiej, 2) uzdolnienia, 3) che¢ zajmowania sie
maloletnimi (,,zwracanie si¢ do dusz” maloletnich jako ,,nosicieli warto$ci”), 4) trwatg
okreslonos¢.

Druga z wymienionych potrzeb, ktérg rozumie w sposdb podobny do Dawida,
charakteryzuje jako wrodzong dyspozycje — pod wpltywem pewnych zabiegéw moze
sie rozwing¢ w subtelno$¢ lub inaczej takt pedagogiczny. Mysl te rozwija nastepujaco:
kto nie posiada nic précz ogélnych regul pedagogiki i praw psychologii, moze by¢ pewny, ze
w swych zarzadzeniach pedagogicznych popetnia tysigc razy wiecej bledéw niz ten, co malo
jest obeznany z tymi regutami i prawami, lecz za to posiada naturalng delikatnos¢ psychiczne-

go wyczuwania oraz intuicyjnie i bezposrednio dzialajacg zdolnos¢ reagowania - tak jak to za
kazdym razem jest pedagogicznie wlasciwe®.

28 Ibidem, s. 13.

29 Ibidem, s. 6.

30 Ibidem, s. 12.

31 Cyt. za: Z. Wegierski, Opieka nad dzieckiem osieroconym. Teoria i praktyka, Torun 2006, s. 151.
32 Ibidem, s. 152.
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Przedstawicielami osobowosciowego ujecia sylwetki nauczyciela sg takze Zygmunt
Mystakowski i Stefan Szuman. Uzyli oni innej niz Dawid kategorii pojeciowej w opisie
pracy nauczyciela — postuzyli si¢ terminem: ,,talent”, zaproponowanym wczesniej przez
B. Trentowskiego, ktory przyjal sie w pedeutologii bardziej niz okreslenie ,,dusza’, cho¢
w gruncie rzeczy znaczy to samo. Dla Mystakowskiego ,»talent« jest wrodzong dys-
pozycja psychofizyczng, dzieki ktdrej osobnik pewne szczegdlne typy dziatalnosci [...]
uprawia¢ moze bardziej wydajnie niz inne”. Stefan Szuman rozumie talent jako zesp6t
pewnych zdolnosci, ktore ulatwiaja wykonywanie pewnych czynnosci na wysokim
poziomie*. Sprowadza talent pedagogiczny do osobowosci nauczyciela, co prowadzi
do wniosku, Ze o talencie, jak i 0 ,,duszy” przesadza nie to, czym czlowiek dysponuje,
lecz jaki uzytek potrafi z tego zrobié.

Poglady Jana Wladystawa Dawida na temat osoby nauczyciela, mitosci dusz ludzkich,
powotania nauczycielskiego i sztuki wychowania stanowity wykladnie w mys$leniu
pedeutologicznym w pierwszych dziesiecioleciach XX w., zwlaszcza w pedagogice
nowego wychowania. Zawod nauczyciela postrzegano jako stuzbe dziecku, ktére trzeba
po porostu kocha¢, nie za$ jako rzemiosto, ktérego mozna si¢ nauczy¢. Jednoczesnie
przyjelo si¢ metaforyczne rozumienie wychowania i nauczania jako sztuki, prowadzacej
do stworzenia czlowieka przez artyste-wychowawce. Towarzyszylo temu ,,odkrycie
dziecka” przez pedagogike i psychologie oraz réwnoczesne ,,odkrycie nauczyciela”
dzieki poszerzeniu si¢ zakresu wiedzy empirycznej na jego temat. Akcentuje si¢ idee
wielostronnosci ksztatcenia w przygotowaniu zawodowym nauczycieli, uwzgledniajacej
wielos¢ i roznorodnos¢ czynnikéw decydujacych o rezultatach nauczania, potrzebe
roznych rodzajow aktywnosci (poznawcza, uczuciowo-emocjonalna i dzialaniowa)
i wielo$¢ form organizacyjnych, ktére nauczyciel powinien wykorzystaé w procesie
ksztalcenia®.

Istotnym wkladem polskim w kreowanie podstaw pedeutologii zorientowanej na
tworczos¢ i tworzenie jest dorobek Jozefa Mirskiego, widzial on potrzebe dookreslenia
natury dzialania pedagogicznego poprzez odrdznienie dzialania technicznego od twor-
czego. Uzasadniajac swoje stanowisko, autor stwierdza, ze w pracy technicznej mozemy
$cisle przyporzadkowa¢ pewne klasy $rodkéw do pewnych klas celow, uwzgledniajac
zamierzone wyniki, natomiast w pracy twdrczej takie przyporzadkowanie jest niemoz-
liwe, gdyz mamy tu do czynienia ze zmienno$cig warunkow pracy pod wptywem czegsto
nieprzewidzianych wczeéniej zdarzen, stad konieczno$¢ modyfikacji zatozonych celow,

33 Z. Mystakowski, Co to jest talent pedagogiczny?, [w:] W. Okon, Osobowos¢ nauczyciela, War-
szawa 1959, s. 61.

34 H. Kwiatkowska, op. cit., s. 31.

35 Zob. szerzej: W. Okon, Rzecz o edukacji nauczycieli, Warszawa 1991.
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a w konsekwengji i srodkéw dziatania. Im bardziej dzialanie wychowawcy ma charakter
tworczy, tym bardziej wzrasta znaczenie osobowosci i ,,potrzeby jej ksztalcenia. .., a tym
samym... potrzeby osobnych... badan, czyli nauki*°.

Ludwika Jelenska (1885-1961), ciggle jeszcze malo znana posta¢ na gruncie pedago-
giki, z wyksztalcenia filozofka, a z zamilowania - nauczycielka, w 1930 r. opublikowata
interesujgcg rozprawe zatytulowang: Sztuka wychowania, ktora idealnie wpisuje sie
w nurt myslenia o nauczycielskich powinnosciach z perspektywy tworzenia cztowieka
w sensie metafizycznym. Wzorem tomistycznej koncepcji cztowieka-osoby, L. Jeleniska
przyjela, ze w naturze ludzkiej jest ,,co$ wiecznego’, co nie pochodzi z zewnatrz, ale
jest ,wewnatrz nas, w naszej strukturze psychicznej bez wzgledu na indywidualno$¢™ .
Obecno$¢ czynnika nadprzyrodzonego w naturze ludzkiej sprawia, Ze jest ona z gruntu
dobra i rozumna. Co wigcej, jest wspdlna wszystkim ludziom. Nie ma ludzi ztych
idobrych, a naturalnym dazeniem czlowieka rozumnego jest pragnienie dobra moral-
nego*. Wedtug Jeleniskiej, ten naturalny stan rownowagi wewnetrznej, z ktérym czlo-
wiek przychodzi na $wiat, ulega zachwianiu wskutek wychowania. Zgubne sg dla niego
zaréwno oddzialywania majace na celu swoiste ,,urabianie” osobowosci i przystosowa-
nie czlowieka do zycia w okreslonych warunkach, typowe dla socjologicznych teorii
wychowania, jak réwniez izolowanie go od wplywdéw zewnetrznych i pozostawienie
samemu sobie, co cechowato wychowanie indywidualistyczne czy naturalne®.

Przeciwna wychowaniu w tradycyjnym rozumieniu Jeleriska utozsamita wychowanie
ze sztuka, ktorej celem jest wewnetrzne zharmonizowanie czlowieka. Wychowanie jako
sztuka musi co$ tworzy¢. Przyczynia si¢ zatem do powstania czlowieka, stanowigcego
swoiste dzieto sztuki. Rodzi si¢ ono za sprawg artysty-wychowawcy*°. To metaforyczne
ujecie fenomenu wychowania wyraza optymizm, typowy dla zwolennikéw pedagogiki
humanistycznej i my$lenia o roli nauczyciela w kategoriach poszanowania natury
dziecka.

Sztuka wychowania cztowieka, wedlug Jelenskiej, to proces prowadzacy do ujaw-
nienia natury ludzkiej i jej wewnetrznego scalenia. Przebieg tego procesu, pozornie
niezaleznego od wychowania, nie jest jednak mozliwy bez udzialu wychowawcy. O ile
bowiem natura ludzka jest wartoscig sama w sobie, o tyle pozbawienie czlowieka
wychowania czyni go bezbronnym wobec szkodliwych wplywow srodowiska i wlasnych
stabosci. Zadaniem wychowawcy, stojacego u boku wychowanka, jest stworzenie w nim
tego, czego nie ma, a co jest mu potrzebne do zachowania wewnetrznej réwnowagi,
tj. sily samowychowawczej, organizujacej i porzadkujacej wszelka aktywno$¢ ludzka.
»Dzieto wychowania, a wigc dzielo sztuki to owa sifa, stworzona w dziecku. [...] Tem

36 Cyt. za: H. Kwiatkowska, op. cit., s. 21.

37 L. Jeleniska, Sztuka wychowania, Warszawa 1930, s. 21.
38 Por. ibidem, s. 22, 23.

39 Zob. szerzej ibidem, s. 26-28.

40 Ibidem, s. 30.
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wigkszy sukces wychowania — im mocniejszy stworzy sie w wychowanku rozped samo-
wychowawczy. [...] Dziecko nie doprowadzone do samowychowania, jest dzieckiem
niewychowanym”* — podsumowuje Jeleniska. Sita ssamowychowawcza tworzy cztowieka.
Przyczynia si¢ do rozwoju jego indywidualnosci i uczestnictwa w zyciu spolecznym.

Im czlowiek bedzie glebszy, tem bardziej bedzie soba, tem bardziej zatem bedzie indywidualny.
Im cztowiek bedzie glebszy, tem bardziej bedzie czltowiekiem, a wiec tem bardziej bedzie czut
w sobie przynaleznos¢ do czlowieczenstwa powszechnego, tem bardziej bedzie rozumial siebie
jako czes¢ catosci®.

Pochwala natury ludzkiej i wiara w czlowieka, odpowiedzialnego za samowycho-
wanie i wlasne zycie, znalazta swoje pedagogiczne konsekwencje w sformulowanej
przez Jelenska teorii pedagogiki integralnej. Przez to pojecie rozumiata ona wychowanie
pelnego, calkowitego cztowieka. Pedagogika integralna w dazeniu do wewnetrznego
zharmonizowania czlowieka-osoby laczy w sobie wplywy zewnetrzne, srodowiskowe
i wewnetrzne, pochodzgce z natury ludzkiej. Pierwsze z nich maja charakter oddzia-
tywan podswiadomych, przejmowanych z najblizszego otoczenia droga bezwiednego
nasladownictwa lub na zasadzie dyfuzji psychicznej, czyli przenikania. Wplywy te
ksztaltuja m.in. moralno$¢, estetyke, kulture osobista i zainteresowania wychowankdw*.
Szczegdlne znaczenie sSrodowiska, tj. oddzialywan pod$swiadomych w procesie wycho-
wania czlowieka, polega na przygotowaniu gruntu dla dziatan celowych, ksztaltujacych
swiadomo$¢ wychowanka. ,,Jakkolwiek wplyw pod$wiadomy jest chronologicznie
pierwszy w wychowaniu, to jednak byloby szkodliwym nieporozumieniem, gdyby ktos
przypuszczal, ze wplyw $§wiadomy rozpoczyna si¢ wowczas, gdy ustaje wpltyw pod-
swiadomy. Przeciwnie, wplyw podswiadomy nigdy nie wygasa, jest czynnikiem stale
w zyciu dzialajagcym”4. Istota wychowania, cementowania czlowieka-osoby zawiera
sie w oddzialywaniu $wiadomym, a $cislej — we wzajemnym przenikaniu si¢ celowych
wplywéw wychowawczych i pod$wiadomosci. ,Wowczas wychowawca wywiera wpltyw
$wiadomy, gdy wola jego przeksztalca sie we wlasng wole dziecka. Jest to mozliwe tylko
pod warunkiem, ze wychowawca poprzez swiadomo$¢ dosiegnie podswiadomoséci™®.

Rozwigzanie tego niezwykle trudnego, a zarazem subtelnego problemu pedagogiki
integralnej, jakim jest bezinwazyjne tworzenie cztowieka poprzez oddzialywanie na
jego podswiadomo$¢, wymaga, zdaniem Jelenskiej, rezygnacji z klasycznych metod
wychowania na rzecz srodkéw wspomagajacych rozwoj samowychowania. Wymienia
ona wérdd nich: metode ideatu wychowawczego, obiektywizacji, wspotpracy, metody

41 Ibidem, s. 32.

42 Ibidem, s. 33.

43 Zob. szerzej ibidem, s. 39-45.
44 Ibidem, s. 129.

45 Ibidem, s. 130.
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specjalizacji wysitku*®. Ludwika Jeleriska, zainspirowana ideami personalizmu chrze-
$cijanskiego, zaproponowata nowy, catkowicie odmienny od dotychczasowego, model
wychowania czlowieka. Jego wyjatkowa wartos¢ tkwi w poszanowaniu natury ludzkiej,
tj. pozytywnego potencjatu mozliwosci i zadatkow, ktdre cztowiek wnosi wraz ze swym
urodzeniem oraz w podporzadkowaniu procesu wychowania osobie ludzkiej. Na tle
innych pradéw i kierunkéw w wychowaniu w okresie miedzywojennym pedagogika
integralna Jelenskiej wyrozniala si¢ niezwyklym humanizmem. Jej osobliwo$¢ w podej-
$ciu do dziecka polegata na podmiotowym traktowaniu jego osoby, wnikaniu w dusze
dziecka i stwarzaniu warunkow dla petnego rozwoju osobowosci. W odroéznieniu od
zalecen pedagogiki naturalistycznej, w wychowaniu integralnym autonomia i wolnos¢
dziecka byta krepowana w sytuacjach utrudniajacych jego prawidlowy rozwdj czy tez
wykraczajacych poza przyjete normy moralne i spoleczne.

O poszanowaniu natury dziecka przez nauczyciela i jego znaczeniu w tworczym
rozwoju osobowosci dziecka pisal tez Henryk Rowid (1877-1944). Utozsamial pojecie
natury z osobowoscig, co nazywal ,,jaznig indywidualng dziecka’, ,w ktorej tkwig energie
psychofizyczne, samorzutne tendencje i dyspozycje rozwojowe™. Poréwnywat ja do
»sity wewnetrznej”, drzemiacej w duszy dziecka, do ,wlasnego ja”. Ponadto wprowadzit
pojecie tworczej osobowosci na okreslenie struktury duchowej czlowieka powstalej
przez asymilowanie wartosci zawartych w dobrach kulturalnych. Osobowos¢ jako
podmiot jest, wedtug Rowida, wytworem procesu wyzwalania si¢ energii tworczej
w wyniku wlasnych wewnetrznych wysitkow, jest procesem duchowego stawania sie,
czyli autokreacji. Kazda osobowo$¢ jest istota odrebna, niepowtarzalng, odgrywajaca
pewna role w zyciu spolecznym. Wyrasta ona na podlozu dyspozycji wrodzonych
(instynkty, popedy, umiejetnosci), ktore rozwija. Z pojecia osobowosci wyprowadzit
Rowid wychowanie tworcze, ktére rozumial jako wyzwalanie energii psychofizycznych
dziecka i rozwijanie zdolno$ci wyrazania przez nie wlasnej osobowosci*’. Celem wycho-
wania uczynil budzenie sit drzemigcych w duszy dziecka, rozwoj inicjatywy w tworzeniu
warto$ci materialnych i duchowych oraz zrozumienie i uznanie osobowosci dziecka,
a takze poszanowanie jego praw*.

Swoja wizje humanistycznego, ale tez w pewnym sensie naturalnego wychowania
chcial realizowa¢ w ,,szkole tworczej”. Podstawowym zadaniem tej szkoty bylo ,,two-
rzenie warunkoéw i sytuacji, ktére sprzyjaly wyzwalaniu energii psychofizycznych dzieci
i umozliwialy im wyrazenie si¢ w réznej postaci, rozwoj i ciggle doskonalenie przy
pomocy wysitku samodzielnego™°.

46 Zob. szerzej ibidem, s. 130-228.

47 H. Rowid, Szkota twércza, Krakdw 1931, s. 359.
48 Ibidem, s. 6.

49 Ibidem, s. 359.

so Ibidem, s. 8.
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Osrodkiem pracy w szkole tworczej bylo dziecko-uczen, jego zycie i potrzeby.
Zamiast szkot z tradycyjnymi izbami lekcyjnymi, Rowid proponowal tworzenie
tzw. domoéw dla dzieci, mtodziezy i rodzicow. W miejsce klas szkolnych chcial tworzy¢
grupy, male zespoty, ktore pracowalyby pod kierunkiem nauczyciela, wedlug wlasnego
programu. Obowigzywac je miala zasada kooperacji, wspétdzialania i solidarnosci.
Istota nauczania w szkole twdrczej sprowadzata sie do aktywnosci i samodzielnosci
uczniow, a rola nauczyciela ograniczata sie do asystowania, doradzania i wspierania
dzieci wich poszukiwaniach. ,Im doskonalszy nauczyciel, tym mniej zawdzigczaja mu
uczniowie w osigganiu zdobyczy wiedzy i techniki, a tym wiecej polegaja na wlasnych
sitach i wlasnej pracy™".

To pozorne umniejszenie roli nauczyciela w praktyce wymagato od niego ogrom-
nej wiedzy i umiejetnosci. Musial przede wszystkim pozna¢ uczniéw, ich potrzeby,
wrodzone sklonnosci i talenty, by tworczo wykorzystaé ten potencjal w powigzaniu
z wymogami Zycia spolecznego dla uksztaltowania si¢ osobowosci dziecka. Pierwsza
powinnoscia nauczyciela byto tworzenie warunkow dla ujawnienia sie natury dziecka
we wspolnym obcowaniu, a potem budzenie w nim zainteresowan i umacnianie innych
funkeji psychicznych, takich jak: pomystowo$¢, inicjatywa i kreatywnos¢. Majac na
uwadze wylacznie dobro dziecka i jego prawo do swobodnego i tworczego rozwoju,
nauczyciel miat uwzglednia¢ w swojej pracy wychowawczej zasady indywidualizacj,
wszechstronno$ci, jednosci i harmonii, aktywnosci, wewnetrznej prawdziwos$ci oraz
tacznosci ze srodowiskiem. Ponadto, oprécz talentu, powinien odznacza¢ si¢ zdolno-
$ciami pedagogicznymi, takimi jak: intuicja, takt, inteligencja tworcza i sugestywnos$¢é>>.
Ponad wszystkimi przymiotami nauczyciela Rowid stawial jednak umiejetnos¢ dialogu
z uczniem, budowania zaufania i tworzenia atmosfery wzajemnego zrozumienia.

W szkole tworczej uczen mial pracowaé i zdobywa¢ wiedzg¢ samodzielnie. Byt
czynny i chetny do wspoldziatania. Czul sie bezpieczny i pewny, bo znajdowat sie
w otoczeniu 0s0b zyczliwych, zgodnych i pomocnych. Mial poczucie sprawstwa, twor-
czg moc, ktdrg dyskretnie rozbudzit w nim nauczyciel, a dzigki ktorej mogl rozwingé
swdj geniusz, swoja osobowos¢ dla dobra wlasnego i wspdlnego. Nie bylo tam mowy
o jakimkolwiek urabianiu czy celowym kierowaniu procesem nauczania, liczyta sie
wylacznie spontaniczno$¢, swoboda w wyrazaniu myséli, uczuc i dazen, czyli dobrze
pojety pajdocentryzm. Rowid w swojej koncepcji szkoty twdrczej pragnat powigzal
idee nowego wychowania z pedagogika kultury, postulaty spolecznego wychowania
z poszanowaniem osobowosci dziecka.

51 Ibidem, s. 6.
52 Ibidem.
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Przedstawicielem psychologicznego ujecia osoby nauczyciela jest Stefan Baley
(1885-1952), ktory za jej atrybuty uwazal ,,zdatnos$¢ wychowawczg’, pojmowang jako
»Zbidr wszystkich cech umozliwiajacych i ulatwiajacych wychowanie drugich™s.
Analizujac sens uzywanych dotad poje¢ pedeutologicznych, jak ,talent” czy ,,instynkt
wychowawczy’, traktuje je niemal synonimicznie. Dowodzi, ze zrédto talentu peda-
gogicznego, czyli wlasciwosci psychicznych nauczyciela-wychowawcy, tkwi w sferze
instynktownej, podobnie jak instynkt macierzynski u zwierzat taczy sie z dyspozycjami
rodzicielskimi’*. Zgodnie z jego logika, wszyscy ludzie z racji swego cztowieczenstwa
byliby zdolni do petnienia funkcji wychowawczych, niejako z natury. Tymczasem sklon-
no$ci wychowawcze ujawniajg si¢ w dziataniu pedagogicznym, podobnie jak ,,mito$§¢
matczyna w swej pierwotnej prymitywnej formie jest daleka od mito$ci pedagogicznej
takiej, jakiej zadaja teoretycy wychowania od zawodowych wychowawcow”.

Polemizuje tez ze stwierdzeniem, ze talent jest czyms wyjatkowym, niedostepnym
dla wszystkich, ,wystepujacym w duzej dawce u pewnych ludzi w szczegolny sposdb
obdarzonych przez nature”®. Gdyby tak bylo, bylby czym$ okreslonym, ,,psychicznie
»niepodzielnyme, a jego elementy musialyby z natury uktada¢ si¢ w powigzana calos¢,
tworzac system jednolity”. Tymczasem wiasciwosci talentu sg kwestig wzgledna, ujmo-
wang relatywnie, zaleznie od interpretacji roznych autoréw. ,,Ta réznorodnos¢ jest tak
bogata, iz niejednokrotnie bywaja wysuwane nawet cechy ze sobg sprzeczne™” - podsu-
mowuje. Najwazniejsze w strukturze cech sktadajacych sie na ,,zdolno$¢ wychowawczg”
sg: przychylnos¢ dla wychowanka, rozumienie jego psychiki, nastawienie na systema-
tyczne zajmowanie sie nim, powinowactwo duchowe z wychowankiem, cierpliwos¢,
respektowanie indywidualno$ci wychowankdw, entuzjazm i zdolnos¢ artystyczna,
»oparta na intuicji i czynnikach irracjonalnych”®.

Szczegolne, psychologiczne znaczenie S. Baley nadaje pojeciu taktu pedagogicznego
i taktownosci, ktorg definiuje jako ,,zdolno$¢ do takiego sposobu obcowania z ludzmi,
ktory nie prowadzi do konfliktéw i do urazania osob objetych kontaktem. Zdolno$¢
ta opiera si¢ — w duzej przynajmniej czesci — raczej na intuicji anizeli na zasadach
rozumowych [...]. Pozostaje w pewnym zwigzku z inteligencja spoleczng™® — wyjasnia.
Z kolei takt pedagogiczny, uyjmowany jako gtéwny sktadnik zdatnosci wychowawczej,
oznacza ,taktownos¢ w postepowaniu z dzieckiem” i ,,takie reagowanie, ktdre dziecko

53 S. Baley, Psychologia wychowawcza w zarysie, Warszawa 1967, s. 260.
s4 Ibidem, s 256.

s5 Ibidem, s. 259.

56 Ibidem.

57 Ibidem.

58 Zob. szerzej ibidem, s. 261-265.

s9 Ibidem, s. 267.
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jako$ urabia, ktore na jego psychike wptywa w pewien dodatni spos6b”*°. Wynikiem
taktownosci i taktu pedagogicznego jest ,,postawa pedagogiczna’, przejawiajaca si¢
w odczuwaniu potrzeby i ,,zdolnosci wpajania w ten czy inny sposéb w psychike
wychowanka norm, ktére odpowiadajg dobru i zu”®.

Baleyowi zawdzigczamy pojecie wychowawcy integralnego — byt nim ten, kto posia-
dat wymienione cechy w natezeniu ponadprzecigtnym. W historii pedagogiki, zwtasz-
cza opiekunczej, mianem takiego wychowawcy mozna bez watpienia nazwa¢ Janusza

Korczaka, Kazimierza Jezewskiego, Kazimierza Lisieckiego i wielu innych.

Jak juz wiemy, o przymiotach moralnych nauczyciela pisat dawno temu Marek Fabiusz
Kwintylian. Watek ten przewijal si¢ w wielu dzietach pedagogicznych, byt obecny
m.in. w pedagogice zakonnej i urzeczywistniany w dzialaniach KEN. Na temat etyki
zawodowej nauczyciela wypowiadat si¢ swego czasu Stanistaw Krawcewicz w pracy
Rozwazania nad etykg zawodu nauczyciela, ktora szczegétowo przeanalizowala Dorota
Katarzyna Holajda®. Punktem wyjécia swojej teorii czyni on probe oceny kondycji
etyki moralnej nauczycieli, zwracajac uwage na spotykany u nich brak kompetencji,
wiedzy, niesprawiedliwo$¢ w ocenianiu uczniéw, moralizowanie, nadmierne stosowanie
nakazow i zakazow. Stwierdza, ze wzorami osobowymi dla uczniéw nigdy nie beda
ludzie o ,kamiennych twarzach”®, a wychowawcza rolg szkoly jest oddziatywanie nie
tylko na intelekt, lecz takze na uczucia i wole wychowankow.

Z kolei Kazimierz Szewczyk w jednym z pierwszych polskich podrecznikéw etyki
zawodowej nauczyciela koncentruje si¢ na takich problemach etycznych, jak: odpo-
wiedzialno$¢, sprawiedliwo$¢, godnoéé i tolerancja. Wedlug autora, etyka nauczyciel-
ska ma swoje Zrédlo w ogolnej etyce normatywnej, ktérej korzenie siegaja filozofii
greckiej: Sokratesa, Platona, Arystotelesa. Stwierdza, ze najwigksza warto$¢ dziatan
pedagoga musi wyrastac z tej tradycji i pozostawac z nig w zgodzie, a najwazniejszym
celem etyki nauczycielskiej jest wychowanie czlowieka madrego. Najwazniejszymi
atrybutami czlowieka sg zatem rozum i wiedza etyczna, a warto$cia autoteliczng etyki
nauczycielskiej powinno by¢ dobro wychowanka. ,,To catkowite podporzadkowanie
procesow decyzyjnych najwyzszej wartoéci czyni z profesji nauczycielskiej przedsie-

wziecie w istocie swej moralne”4.

60 Ibidem.

61 Ibidem.

62 Zob. szerzej D.K. Holajda, Kodeks etyczny nauczyciela - przeglgd stanowisk, [w:] Etyka na-
uczyciela, red. M. Bajan, S.]. Zurek, Lublin 2011, s. 43-57.

63 Ibidem, s. 46.

64 Ibidem, s. 45.
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Romuald Grzybowski, ceniony wspoétczesnie historyk wychowania, w jednym ze swo-
ich nowszych opracowan postawil doé¢ zaskakujgce, aczkolwiek zasadne pytanie: czy
dziedzictwo edukacyjne przesztosci to balast czy skarbnica wzoréw? Rozwazania na
temat istoty dziedzictwa edukacyjnego skoncentrowal zasadniczo woké! problematyki
»przelomow” w edukacji, ktore stajac si¢ wyrazng cezurg pomiedzy ,wczoraj” a ,jutro’,
stawiajg pod znakiem zapytania przydatnos¢ urzeczywistnianych dotad wartosci i norm,
uzyteczno$¢ realizowanych programéw, znaczenie przyjetych celow i tresci ksztatcenia
oraz wychowania, a takze sensownos¢ stosowanych metod w procesie ich urzeczy-
wistniania®.

Jak tatwo zauwazy¢, nie tylko sytuacje przetomu rodzg pokuse catkowitego zerwania
z przeszto$cia, z edukacyjnym dorobkiem minionych pokolen. Twdrcy nowych koncep-
cji pedagogicznych zdajg si¢ nie dostrzegad, ze edukacja, zwracajac sie ku przysztodci,
jest jednoczesnie gteboko zakorzeniona w dotychczasowym dorobku kulturowym
i edukacyjnym spoteczenstwa. Dawne rozwigzania edukacyjne i badania teoretyczne,
jak zauwaza R. Grzybowski, ,pobudzajg do ponowienia pytan o znaczenie dorobku
przeszto$ci w procesie projektowania rozwigzan dla przysztosci, o role, jaka moze ode-
gra¢ przeszlos¢ w kreowaniu »nowego wychowania«, okre§lanego niekiedy mianem
»wychowania na miare naszych czaséw, zmierzajgcego do wychowania »nowego
cztowieka«”®.

Na podstawie osiagnie¢ mysli pedeutologicznej wskazdwki te wydaja si¢ ze wszech
miar czytelne. Wiedza o nauczycielu, bedgca rezultatem wielu zmudnych badan i analiz,
stawiania pytan i formulowania hipotez, ma nadal fundamentalne znaczenie w procesie
edukacji. Z przegladu teoretycznych uje¢ wynika, ze z uptywem czasu zmienialy sie
wizerunki osobowe nauczyciela, jedne wlasciwosci byly w nich akcentowane, a inne tra-
city na znaczeniu. Coraz wnikliwiej podejmowano problematyke pedeutologiczng oraz
analizowano role nauczyciela i jego ideal jako osoby wyksztalconej, charakteryzujacej
sie walorami osobowo-moralnymi. W podobny sposéb zmienialy si¢ pragmatyczne,
realizacyjne zobowigzania nauczyciela, czego wyrazem s jego funkcje zawodowe.

W dlugiej historii pedeutologii mozna wyrézni¢ kilka stadiow rozwojowych.
W pierwszym koncentrowano si¢ na osobowej warto$ci nauczyciela i jego wlasciwo-
$ciach indywidualnych. Sformufowana zostala idea powinnosci nauczyciela wobec
dziecka i siebie. Pedeutologia odznaczala si¢ orientacja psychologiczno-indywi-
dualistyczng i skupiala si¢ przede wszystkim na osobie pojedynczego nauczyciela.
W kolejnym stadium podkreslano mozliwo$¢ racjonalnego uporzadkowania edu-

65 R.Grzybowski, Dziedzictwo edukacyjne przesztosci: balast czy skarbnica wzorow?, [w:] Przelomy
edukacyjne. Dziedzictwo polskiej teorii i praktyki, red. W Szulakiewicz, Torun, 2011, s. 23.
66 Ibidem.
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kacji nauczycieli i kontroli jej efektow. Istotna kwestig stala si¢ sprawnos¢ realizacyjna
nauczyciela, ktérej podstawa s kompetencje zawodowe. Mniej interesowano sie, kim
ma by¢ nauczyciel, a bardziej tym, co potrafi. Trzecie stadium wigze si¢ z orientacja
personalistyczng w pedeutologii, wyzwalaniem wewnetrznych ograniczen i rozwojem
osoby ludzkiej, zgodnie z wewnetrznym uposazeniem podmiotu. Pedeutologia perso-
nalistyczna dostrzega osobe nauczyciela i osobe dziecka, ujmuje edukacje i dziatanie
nauczyciela jako sztuke, droge autokreacji cztowieka.

Wzrost wiedzy o nauczycielu i jego pracy powoduje, ze dawna pedeutologia o cha-
rakterze normatywnym coraz bardziej traci na znaczeniu. W zawodzie nauczyciela, jak
przekonuja réwniez wspoélczesni pedagodzy i psycholodzy, pierwszoplanowe znaczenie
ma (a przynajmniej powinny mie¢) moralno$¢ i autorytet nauczycielski. Co do tego,
ze powinien on towarzyszy¢ misji wychowania w szkole, raczej nikt nie ma watpliwo-
$ci, problem jednak w tym, Ze sam autorytet jest dzi$ bardzo réznie pojmowany, stad
potrzeba jego zredefiniowania.

Warto, by w debacie nad sensem i wyzwaniami, jakie przed nauczycielami stawia
wspolczesnos¢, znalazto sie rowniez miejsce na refleksje historyczno-pedagogiczna,
a wiec na to, ,,co jeszcze Zyje, co jeszcze nami kieruje, z czego wyrastamy, nieraz w cigz-
kiej walce i twérczym wysitku”?.
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Wzory myslenia o profesji nauczycielskiej w tradycji pedeutologicznej

STRESZCZENIE: W artykule ukazano geneze zawodu nauczyciela i przemiany w mysleniu o profesji

nauczycielskiej. Zaprezentowano kilka ujec teoretycznych osoby nauczyciela-wychowawcy w rozwoju

refleksji pedeutologicznej: ujecie psychologiczne, eksponujace walory osobowo-moralne nauczy-

ciela, ujecie kompetencyjne skoncentrowane na nauczycielskich umiejetnoéciach, powinnosciach

i kwalifikacjach oraz ujecie personalistyczne ukazujace nauczyciela jako artyste, ktory tworzy dzieto

wychowania.

SLOWA KLUCZOWE: nauczyciel - wychowawca — zawdd nauczyciela - pedeutologia — osobowos¢ - kom-
petencje — umiejetnosci zawodowe — powinnosci nauczycielskie — etyka - moralnoé¢ — autorytet

Teaching in the pedeutological tradition - thinking patterns

SUMMARY: The article presents the origin of the teaching profession and the change in thinking

about this occupation. The test describes a few theoretical approaches to the teacher as a tutor in the

pedeutological thought: psychological approach, which demonstrates the personal and moral qualities

of the teacher; competence approach focused on the teacher’s skills, duties and qualifications; and

personalistic approach presenting the teacher as an artist who creates the masterpiece of education.

KEYWORDS: teacher - tutor — teaching profession — pedeutology — personality - competencies — pro-
fessional skills — duties of a teacher — ethics — morality - authority



